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PEDAGOGIAI ALTERNATIVAKROL - 
NEMCSAK TANAROKNAK 

A konnyen forgathato, szep, gusztusos kivitelu 
amerikai kiadvany cfme szerint sziiloknek szol. 
Olyan sziiloknek, akik keresik a megfelelo is- 
kolat gyerekiik szamara, akik tajekozodni sze- 
retnenek a lehetseges alternatfvak jellemzoirol, 
konkret iskolakrol. 

A nemet szarmazasu szerzo a bevezetoben on- 
vallomassal kezd. Ebbol kideriil, 6 maga leg- 
tobbszor szorongott az amerikai allami iskola- 
ban, sokat unatkozott es keves olyat tanult, amit 
a kesobbi nagy betus eletben hasznosftani tu- 
dott. Vonzodasa az alternatfv, es ezen beliil a 
progresszfv-humanista iranyzatokhoz az egesz 
konyvon keresztiilvonul. Ez azonban nem teszi 
elfogultta a kiadvanyt, inkabb lehetoseget ad a 
megjeleno iranyzatok alapos megismeresere. 

A kiadvany szandeka szerint sziiloknek ke- 
sziilt. Ez nem jelenti azt, hogy ne lenne eppugy 
hasznos gyujtemeny es rendszerezes a pedago- 
giai alternatfvakrol a felsooktatasban pedagogiat 
tanulo diakok szamara, valamint gyakorlo pe- 
dagogusok es elmeleti kutatok is sok erdekeset 
es ujat talalnak benne. 

A kotet negy fejezetbol all. Az elso fejezetben 
az amerikai oktatasi rendszer sziileteserol, ket 
jelentos aganak multjarol, valamint az allami 
iskolarendszer jelenlegi fo iranyarol es az alter¬ 
natfvak viszonyarol olvashatunk. Az amerikai 
iskola ket iranyzatbol nott ki: a humanisztikus 
progresszfv es a vallasos tradicionalista hagyo- 
manybol. A kozoktatas intezmenyrendszere kb. 
150 eve alakult ki az USA-ban es a 19. sz. vege- 
re egyeduralkodova valt. A kezdeti megbecsii- 
les es bizalom, ami az allami iskolakat ovezte, 
ma mar a multe, sok az apatikus tanar, tulzsti- 
foltak az osztalyok, nem eleg magas a tananyag 
szfnvonala. 


A gyerekek 92 szazaleka tanul 111 a az allami 
iskolakban, azonban - a szerzo szerint - a szii- 
lok fele helyezne el gyermeket maganiskolaban, 
ha lenne erre eleg penze. Az fro hivatkozik egy 
1994-ben megjelent „Maganiskolak almanach- 
jara”, amelyben fokent a humanisztikus-prog- 
resszfv iranyzat iskolai vannak benne: osszesen 
6000 darab. 

A kiilonbozo progresszfv pedagogiai progra- 
mok azonban ma mar nemcsak maganiskolak- 
ban elerhetok a sziilok szamara, sok allami is¬ 
kola is indft specialis programot, pi. Montessori 
modszere alapjan, vagy un. „Muveszetkozpontu” 
programot vagy „Vissza az alapokhoz” tfpusu is- 
kolat mfikodtetnek. A kozoktatas-politika sokat 
fejlodott, s fgy a sziiloknek az USA sok allama- 
ban valodi valasztasi lehetosegiik van. Irigylesre 
melto a magyarorszagi helyzethez kepest, amit 
Minnesotaban bevezettek: a sziilok szamara 
egyfajta jegyrendszer biztosftja, hogy barhova 
befrathassak gyermekeiket. 

A hetvenes evek amerika-vagya es mamoros 
vonzodasa az uj vilaghoz elevenedik fel a magyar 
olvasoban, amikor a bevezetoben az tin. „char- 
ter school” tfpusu programokrol olvas. Az ilyen 
iskola mukodesenek alapja, hogy a sziilok, vagy 
pedagogusok csoportja kidolgozhat egy javas- 
latot egy uj iskola mukodtetesere, s ha az allami 
hatosagok elfogadjak a programot, es az iskola 
kepes toborozni diakokat, akkor az iskola ugyan- 
azokban az allami tamogatasokban reszesiil, mint 
egy allami iskola. Az ilyen iskola engedelyeze- 
senek egyetlen tartalmi feltetele, hogy a prog- 
ramnak barminemu kirekesztestol es szektatol 
tavol kell allnia, es egyseges oktatasi elveket kell 
tartalmaznia. 

A jelenlegi alternatfvak ket gyokeret (a huma¬ 
nisztikus es vallasos hagyomanyt) a szerzo tor- 
tenelmi aspektusbol mutatja be. A humaniszti- 
kus-progresszfv iranyzat ismerteteset Rousseau 
nezeteivel kezdi, fr Pestalozzirol, akinek nezetei 
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egyik tanftvanya, Josef Neef segftsegevel jutot- 
tak el Amerikaba. Neef aktfvan tevekenykedett 
a korai amerikai Transzcendentalista mozga- 
lomban, amelynek gondolkodoi hittek az ember 
eredendo josagaban es elismertek az oktatasban 
a tapasztalas es a cselekves, valamint a felfede- 
zes fontossagat. Jelentos oktatasi reformerkent 
emlfti a konyv Francis Parkert, aki a 19. szazad 
vegen sfkra szallt az aktfv tanulas, a szabad on- 
kifejezes es a gyerekek erdeklodesenek figyelem- 
bevetele mellett. 

Ezutan John Dewey eletet es munkassagat is- 
merhetjiik meg. Megtudjuk, hogy Dewey elobb 
Chicagoban majd New Yorkban a Columbia 
egyetemen tanftott es filozofia professzorkent 
tevekenykedett egeszen 1952-ig, amikor is 93 
evesen meghalt. Kulcsfogalmai a kfvancsisag 
megorzese, az izgalmas iskolai kornyezet, az er- 
deklodes es a helyi kornyezet fontossaga, a ta- 
pasztalatokon alapulo tanulas, az onkifejezes, a 
demokratikus neveles. Dewey elkepzelesei mind 
az elemi, mind pedig a gimnaziumi oktatasra 
nagy hatassal voltak, Dewey javaslata volt az is, 
hogy minden diakot alapszintu egyetemi kep- 
zesben kell reszesfteni. Hatasara a 20-as evektol 
kezdve Amerikaban komprehenzfv allami gim- 
naziumok alakultak. 1940-tol 1960-ig a prog- 
resszrv iranyzat visszaszorult, tul megengedo- 
nek, lazanak tartottak egy olyan orszag szamara, 
amely adaz harcot vrv a kommunista ellenseg- 
gel, a Szovjetunioval. Az elso szovjet szputnyik 
(1958) fellovese vegkepp eltantorftotta az ame¬ 
rikai kozoktatas szakembereit attol, hogy libera- 
lis, gyerekkozpontu iskolat hirdessenek. A prog- 
resszfv szo ez ido tajt kifejezetten szitokszonak 
szamitott, kiilonosen a termeszettudomanyok 
es a matematika oktatoinak koreben. 

1961-ben A. S. Neil Summerhill cfmu konyve- 
nek amerikai megjelenese azonban uj erot adott 
es nagy erdeklodest valtott ki a 60-70-es evek 
fordulojanak Amerikajaban. Ezutan, elsosorban 
a belvarosi gettokban, kiilvarosokban es videken 
jelentek meg ujra az un. alternativ iskolak. 

Az amerikai alternativ mozgalom tortenete a 
progresszfv iskolak jellemzo vonasainak leira- 
saval er veget. Ezek a kovetkezok. 1) A nyelvi 
teljesseg modszere (olyan olvasas- es irastani- 
tasi modszert jelent, amelyben a gyerekek valos 
helyzetekben talalkoznak a nyelvvel es annak 
jelentesevel; az olvasastanulas valodi konyvek 
es ujsagok segftsegevel tortenik, az frast pedig a 
gyerekek egy sajat konyv megirasaval tanuljak). 
2) Kooperativ tanulasszervezes (nem verseny- 
szellemu, kiscsoportos tanulasi modszer, ahol 


minden diaknak sajat dolga es felelossege van, 
valamint egymas tanulasat segftik, es azert fe- 
lelosseggel tartoznak). 3) Multikulturalis ok- 
tatas (a kisebbsegi csoportok kulturajanak es 
tortenelmenek tanulmanyozasa). 4) Szocialis 
tanterv (a tarsadalmi erintkezest es viselkedest 
tanito programok, amelyek nagy hangsulyt fek- 
tetnek a demokratikus donteshozatalra, a konf- 
liktusmegoldas tanitasara, valamit az empatia 
es a kommunikacios keszseg fejlesztesere). 5) 
Fejleszto oktatas (olyan iranyzat, amelyik fon- 
tosnak tartja, hogy a gyerekek kiilonbozo tem- 
poban fejlodnek, es a kisebb gyerekeknek tobb 
jatekra, szabad foglalkozasra van sziiksegiik). 
6) Nyilt osztalyterem (a gyerekek nem padok- 
ban es padsorokban iilnek, minden tevekeny- 
segnek kiilon helye van a teremben es a gyere¬ 
kek az osztalyban szabadon mozoghatnak). 7) 
Tobbszempontu ertekeles (a gyerekeket nem 
tesztjeik, hanem elkeszitett projektjeik alapjan 
osszetett modon ertekelik). 

A szempontok lefrasa utan a kovetkezo mon- 
datot olvashatjuk: „Az 1980-as evek elejere a 
progresszfv elkepzelesek es gyakorlati modsze- 
rek a legtobb allami iskolaban meghonosodtak. 
Hatasuk az altalanos iskolakban volt a legna- 
gyobb, de a allami gimnaziumok egynegyede 
is meghonosftott valamilyen alternativ prog- 
ramot.” 

Magyarorszagon az alternativ pedagogiak ily 
merteku hatasa talan nem is kfvanatos. Fontos 
lenne azonban, ha legalabb az alapelvekmogotti 
attitud jellemzo lenne nehany ev mulva a hazai 
iskolak tobbsegere. A progresszfv elvek terme- 
szetesen nem hozhatjak magukkal az iskola tar- 
talmi kiiiresedeset, az ismeretek es a tananyag 
felhfgulasat. A ket fejlesztes - tantervi es szem- 
leleti - egyiitt hozhat olyan eredmenyt, amely 
segfti a magyar diakokat felnott eletiikben valo 
boldogulasra es helytallasra. 

Az 1983-as Reagan nevehez fuzodo „Krfzis- 
jelentes a kozoktatasrol” arrol adott hfrt, hogy az 
amerikai iskolakban az oktatas szfnvonala igen 
alacsony, fgy ezutan nagyobb hangsulyt fektet- 
tek a kiilonbozo alapkeszsegek megtanftasara es 
a tanterv tartalmi szfnvonalara. A „Veszelyben a 
nemzet” cfmet viselo bizottsagi jelentes is azert 
sziiletett meg, inert mas iparosodott orszagok 
diakjainak teszteredmenyei jobbak voltak, mint 
az amerikai diakoke, s ennek kovetkezmenye- 
kent Reagan szerint az orszag jo helyzete a vilag- 
gazdasagi versenyben veszelybe keriilt. Erdekes, 
hogy a mas orszagok „legyozese” mint nemzeti 
cel - immar masodszor az amerikai kozoktatas 
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torteneteben - most is a kozoktatasi rendszer 
szigorftasat vonta maga utan. 

Ronald E. Koetzsch osszefoglalojaban a prog- 
resszfv iskolak jellemzoi kfsertetiesen hasonlfta- 
nak a hazai alternatfv iskolak programjaihoz. Az 
eletkori sajatossagokat figyelembevevo, a tanu- 
lasszervezesi modszerek valtozatossagat hirdeto, 
a tarsas kapcsolatokra nagy hangsulyt fekteto, az 
fras es olvasastanftas alternatfv modszereit be- 
vezeto, integraciot hirdeto es megvalosfto hazai 
alternatfv pedagogiak es iskolak ugyanezeket 
az alapelveket talaltak meg maguknak a 90-es 
evek elejen. 

A masodik nagy hagyomany a konyv szerint 
a vallasos tradicionalista iranyzat. Az Egyesiilt 
Allamokban az allami iskolarendszer kialaku- 
lasa elotti tanintezmenyek nagy resze azert jott 
letre, hogy egy bizonyos vallasi korhoz tartozo 
gyerekeket oktasson. Az allami iskolarendszer 
letrejottevel nehany ilyen iskola (pi. a „Baratok 
iskolaja”) azonnal megszfint, mfg masok, 16- 
kent a konzervatfv evangelikus es presbiteria- 
nus, valamint a romai katolikus iskolak tovabbra 
is fennmaradtak, sot elleneztek az allami isko- 
lat. Fo kritikajuk az volt, hogy az allami iskola 
nem eleg erkolcsos, nem kozvetft megfelelo er- 
tekeket, es nem tanft meg a tisztelettudo maga- 
tartasra. Ezekben az iskolakban azt vallottak, 
hogy a gyermek termeszetenel fogva nem eleg 
kitarto es onallo ahhoz, hogy maga szervezze 
meg tanulasat, sziiksege van kiilso motivaciora 
es a tananyag memorizalasara. 

Az amerikai nepesseg nagy resze a 20. sz. ve- 
gere egyre vallasosabba valt. Ket evtized alatt a 
fundamentalistak es a kereszteny konzervatfvok 
az egesz orszagot behalozo 15 ezer iskolabol al¬ 
io iskolahalozatot hoztak letre. 

Az elso fejezet utolso reszeben a szerzo lefrja, 
6 hogyan latja ma az allami iskolakat: tanarkoz- 
pontuak, sok gyerek jar egy osztalyba, akik azo- 
nos eletkoruak, a tudnivalo, a tananyag erosen 
meghatarozott, a tanftas a pedagogus szereple- 
serol szol. Sok az eroszakos cselekedet, klilono- 
sen a gimnaziumokban nehez fegyelmezni a di- 
akokat. Uralkodo kultura a feherek kulturaja, a 
diakok tudasat „papfr-ceruza” tesztekkel merik. 
Az allami iskolak szama kb. 88 000, ahol 2,5 mil- 
lio tanar tanft 35 millio diakot. Ehhez kepest az 
alternatfv iskolak szama kb. 6 000, igaz, sok alla¬ 
mi iskola is alternatfv programokat kovet. 

A kotet masodik fejezete reszletesen bemu- 
tatja a humanista-progresszfv iranyzatok elozo 
fejezetben felsorolt fo elemeit, ezeket mint az 
amerikai oktatas fo ismerveit targyalva. A tel- 


jes nyelvi megkozelftes, a kooperatfv tanulas es a 
tobbi alapelv lenyegeben ugyanazt takarja, amit 
a hazai alternatfv elmelettel es gyakorlattal fog- 
lalkozo szakemberek megfogalmaztak. Erdekes 
azonban ez a csoportosftas, mivel rendszerbe le- 
het altala sorolni a kovetkezo fejezetben bemuta- 
tasra keriilo egyes alternatfv iranyzatokat. 

A harmadik fejezetben 22 konkret iranyzat- 
rol olvashatunk, a Carden iskolak, kereszteny 
iskolak, Alapismereti iskolak, Szabad iskolak, 
Homeschooling, Holisztikus iskolak, Zsido is- 
kolaktol egeszen a Montessori es Waldorf irany- 
zatokig. Megismerkedhetiink a Reggio Emilia, 
a „Tinedzser felszabadftas” iranyzataival, ame- 
lyekrol idehaza alig, vagy esetleg meg nem is 
hallottunk. Minden fejezethez tartozik egy fel- 
sorolas, hogy Amerikaban hoi talalhato ilyen 
iskola, valamint cfmek, az iranyzattal kapcsola- 
tos egyesliletek, alapftvanyok elerhetosege, te- 
lefonszamok. 

Az egyes iranyzatok es az azt kepviselo iskolak 
bemutatasa targyszeru es kozertheto, rovid es 
konkret. Ez a szerkezet teszi a kiadvanyt nagyon 
hasznossa minden olyan erdeklodo szakember 
szamara, aki szeretne tobbet tudni az alternatfv 
iskolakrol. Nemcsak sziilok, de pedagogusok es 
kutatok is hasznos ismereteket kapnak belole, ta- 
jekozodhatnak a szeles palettan. Mivel Amerika 
nagyon nagy orszag, valoszfnusftheto, hogy a 
kotet a vilagon eddig letrejott legfontosabb al¬ 
ternatfv iranyzatok lefrasat tartalmazza. 

Az egyik erdekes konkret iranyzatot rovi- 
den bemutatom. Az un. „Essential Schools” („a 
lenyeggel foglalkozo iskolak”) nevu iranyza¬ 
tot azert valasztottam, inert az szinte minden 
olyan pedagogiai alapelvet magaba otvoz, ami 
111 a Magyarorszagon a reform es alternatfv is¬ 
kolak ertekeit kifejezi. Erdekes, hogy ugyanab- 
ban az idoben keletkezett az iranyzat elso isko¬ 
laja (1992), mint a magyarorszagi elso alterna¬ 
tfv iskolak (1990). Fontos benne az is, ahogyan 
megfogalmazza azokat a felteteleket, amelyek 
szliksegesek ahhoz, hogy celjait megvalosftsa. 
Az elveket 1979 es 1984 kozott Theodore Sizer, 
a Harvard egyetem pedagogiai intezetenek egy- 
kori dekanja fogalmazta meg. Kutatasai alapjan 
arra a kovetkeztetesre jutott, hogy az amerikai 
iskolakban a tanarok tulhajszoltak es erkolcsileg 
fasultak. A tanftas nagy reszet az teszi ki, hogy a 
diakoktol bemagolt tenyeket tesztek formajaban 
szamon kernek, s utana a diakokat cfmkezik es 
elkiilonftik aszerint, hogy milyen eredmenyeket 
ertek el. Sok diak motivalatlan, alig erdeklodik 
az iskola irant. Miutan befejezte a felmereset, 
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Sizer megjelentette a Horatiusi kompromisszum 
cfmu konyvet, amelyik az amerikai iskolak ujra- 
gondolasat es reformjat szorgalmazza. Alapveto 
celnak tekintette, hogy a gyerekeket gondolko- 
do, tisztesseges es boldog allampolgarokka kell 
nevelni, majd megalapftotta a „Lenyegi iskolak 
szovetseget” es 1992-ben kifejlesztette az iskolak 
megvaltoztatasarol szolo programjat. 

A legfontosabb dolog - allitja Sizer hogy 
az iskolaknak vilagos elkepzelessel kell rendel- 
kezniiik arrol az emberi lenyrol, amellye a gye- 
reket formalni szeretnek. Sizer vilagos kepe a 
kovetkezo: gondolkodo, onallo egyen, aki jol 
tajekozott, kiegyensulyozott, nagy intellektu- 
alis kepessegei es egeszseges mentalis szokasai 
vannak, elenk fantaziaju, a vilag irant elkotele- 
zett megbfzhato, gyakorlatias, bator es jo hu- 
morerzeke van. Erzekeny a tarsadalmi egyen- 
lotlensegek irant es kepes egy dolgot tobb szem- 
pontbol latni. 

Sizer azt allitja, hogy ahhoz, hogy ezek a ce- 
lok megvalosulhassanak, az oktatasi rendszernek 
alapjaiban - szervezeteben, pedagogiajaban es 
tanterveben - meg kell valtoznia. 

Javaslatai a valtozasokra a kovetkezok. A ta- 
nulocsoport meretenek kicsinek kell lennie, egy 
iskolaban 200-nal tobb gyerek ne tanuljon, ha 
megis, az iskolan beliil kisiskolak jojjenek letre. 
(Lasd Horn Gyorgy megvalosult koncepcioja 
az AKG-ban.) Egy tanar legfeljebb 80 diakot 
tanfthat, ez lehetove teszi a tanulok melyebb 
ismeretet es a szemelyisegfejlesztest. A tanar 
facilitator, a diak tevekeny legyen. A tanarok- 
nak onallosaggal, es ezen keresztiil felelosseg- 
gel kell rendelkezniiik a diakok nevelese soran. 
A tantervnek melyseget kell hangsulyoznia a 
hosszusag helyett. Heterogen csoportokra van 
sziikseg kepesseg es kor szerint. Az egyiittmu- 
kodo tanulast es a csoportos problemamegoldast 
kell hangsulyozni a versennyel es a magolassal 
szemben. Hosszu tavu, tartalmas projektek te- 
gyek ki a tanulas legnagyobb reszet. A diakok er- 
tekelese a „mappajuk” alapjan tortenjen, amely 
mappa egesz evi tevekenysegiik dokumentuma 
legyen. Akritikai gondolkodas jusson foszerep- 
hez. A donteshozo folyamatoknak az iskolan be- 
liil kell lezajlania, tanaroknak sziiloknek, gye- 
rekeknek, szemelyzetnek egyiitt kell dontenie a 
rajuk tartozo kerdesekrol. Rendszeres talalkoza- 
sokra van sziikseg a helyi kozosseggel terepgya- 
korlatok, kozossegi es diakmunkak formajaban. 
Az iskolaevet es az iskolai benntartozkodast meg 
kell hosszabbitani, hogy legyen ido az egyiitt- 
mukodesre, beszelgetesre. 


Sizer 1988-ban megalapftotta a ReLearning 
nevtl szervezetet, amelyik a helyi szinttol az alla- 
mi, oktatasi iranyftas fele kepez hidat es szervezi 
a ketto kozti egyiittmukodest. Magyarorszagon 
hianyzik egy ilyen szervezet, hiszen itthon is 
nagyon sok jo helyi kezdemenyezes es mukodo 
gyakorlat van, de ezek nem, vagy alig talalkoz- 
nak a kozoktatas iranyfto szervezeteivel. 

A rengeteg bemutatott iranyzat nagyon sok es 
erdekes informaciokat tartalmaz, es ezeket ol- 
vasva az emberben megerosodik az a meggyo- 
zodes, hogy szamtalan pedagogiai elkepzeles, 
hitvallas letezik a vilagon, de az az erzes is ko- 
riiljarja, hogy a tradicionalis iranyzatok kivete- 
level minden reformer szinte ugyanazokat az 
alapelveket vallja, es szinte ugyanazon elkep- 
zelesek menten alapftott uj iskolat. A szemely- 
kozpontusag, a diakok melyebb megismerese, es 
intenzfvebb figyelem rajuk, a motivacio novele¬ 
se, az aktfv tevekenyseg szliksegessege az oran, 
valamint a kooperatfv tanulasszervezes minden 
iranyzatban fellelheto celkitfizes. 

A kotet utolso fejezete az Iskolavalasztas cf- 
met viseli. Ebben a fejezetben a szerzo leszoge- 
zi: „nem a tokeletes iskolat keresstik”, ugyanis 
olyan nem letezik. Nines jo es rossz iskola, csak 
olyan, amelyik megfelel a csalad es a gyerek ige- 
nyeinek, illetve amelyik nem. 

A lenyeg: minden gyerek mas, es minden gye- 
reknek meg kell talalni a neki megfelelo iskolat. 

Koetzsch az iskolavalasztas fontos lepeseinek 
a kovetkezoket tartja: meg kell ismerni az al- 
ternatfvakat; azokrol az iranyzatokrol, amelyek 
tetszenek, meg tobb informaciot kell nyerni; 
meg kell tervezni a gyerek szamara idealis is¬ 
kola kepet; listat kell keszfteni a kozeli iskolak- 
rol; meg kell latogatni a szoba joheto iskolakat; 
beszelgetni kell az iskola vezetojevel, pontos es 
reszletekbe meno kerdeseket kell neki feltenni; 
meg kell ismerkedni azzal a tanarral, tanfto- 
val, aki a gyermeket tanftani fogja; beszelgetni 
kell nehany, mar oda jaro gyerekkel es sziilovel; 
meg kell latogatni az iskolat a gyerekkel egyiitt; 
egyiitt kell donteni. 

A lista magaert beszel. Ha Magyarorszagon 
valahol elakadnank (nem tudunk beszelni az is¬ 
kola vezetojevel, nem ismerhetjiik meg a peda- 
gogust, vagy netan nem mehetiink be az isko- 
laba) iskolavalasztasi jogaink seriilnek. Vannak 
egyaltalan nekiink ilyenek? 

Az iskolavalasztas problemaja hazankban a 
90-es evek elejen kezdodott, akkortol, amikor- 
tol alakultak uj iskolak, es vegre lehetett valasz- 
tani. A Szabad Iskolakert Alapftvany Alternatfv 
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Pedagoguskepzo Muhelye 1995 ota tart iskola- 
valasztasi tanacsadast karitatfv jelleggel, allami 
tamogatas nelkiil. Ez a szervezet adta ki mar ket- 
szer a „Hova adjam” cfmu kiadvanyt, amelynek 
celja hasonlo, mint a most bemutatott kotete, 
amelyben azonban a sziilok kerdeseire valaszol- 
nak konkret iskolak vezetoi (osszesen harminc 
iskola Budapesten), es ezek a valaszok vannak 
tablazatba szerkesztve. Masik hasonlo kiadvany 
az egy-egy konkret iskola rovid lefrasat tartal- 
mazo Alapftvanyi es Maganiskolak altal evek 
ota rendszeresen kiadott „Maganiskolak alma- 
nachja”, ami azonban nem lep fel azzal az igeny- 
nyel, hogy pedagogia, pszichologiai es kozokta- 
tas-torteneti megkozelftest alkalmazzon. 

A most ismertetett kiadvany felhfvja a figyel- 
met arr-a, hogy az iskolavalasztas fontos aktus, 
valamint arra, hogy a sziilok ebben segftseget 
igenyelnek. Ezen tulmutat azonban: olyan gyuj- 
tese es rendszerezese a vilagon eddig megjelent 
es maig is elo pedagogiai alternatfvaknak, ami 
a felsooktatasban dolgozok, a pedagogusok es 
egyeb erdeklodok szamara is fontos, erdekes 
es informativ lehet. Olyan kiadvanynak velem, 
amelynek magyarul torteno megjelenese - ter- 
meszetesen atszerkesztve, bizonyos reszeket ki- 
hagyva, esetleg magyar alternatfvakat is bele- 
epitve - itthon nagy sikert aratna. 

(Ronald E. Koetzsch: The Parent's Guide to Alter¬ 
natives in Education. Boston , Shambala Publications , 
1997.) 

Czike Bernadett 

r 

KISERLET EGY POSZTMODERN 
KRITIKAI PEDAGOGIARA 

Kfsertet jarja be posztmodern vilagunkat - a 
nosztalgia kisertete. A kritikai pedagogia meg- 
elevenedeset jelzo szoveggyujtemeny mintha ezt 
sugallna elso olvasatra. Es persze azt, hogy nap- 
jaink - jobb hijan posztmodernnek nevezheto 
- vilagallapota bizony olyan kihfvasokat, feszfto 
kenyszerusegeket jelent, melyeknek megfelelni 
komoly feladatot jelent azon eszmei aramlatok 
szamara, melyek nem kfvannak meg a muzeu- 
mok polcaira keriilni. 

A kritikai pedagogia semmi esetre sem kfvan 
lgy jarni. A Critical Pedagogy Reader cfmu szo- 
veggyujtemeny is azt hivatott megmutatni: a 


kritikai elmelet frissebb, mint valaha, erzekeny 
az uj kihivasokra, kepes az uj kerdesfeltevesekre, 
es itt-ott meg ujfajta valaszlehetosegeket is kinal. 
Ennek szellemeben szerkesztoi arra vallalkoztak, 
hogy rovid bepillantast engedve a dicso multba, 
napjaink pedagogiai kihfvasait a kritikai elmelet 
hagyomanyaira tamaszkodo modon elemzd fra- 
sokat gyujtsenek csokorba, bepillantast engedve 
abba az eleven kutatoi vilagba, mely a kritikai 
pedagogia muhelyeit napjainkban jellemzi. Es 
erre oly modon vallalkoznak, hogy egyidejuleg 
kfvannak egyfelol a kritikai elmeletet ismerok 
szamara az elmelet uj hullamarol tajekoztatast 
adni, masfelol a kritikai elmeletet nem ismerok 

- peldaul egyetemi hallgatok, pedagogusjeloltek 

- szamara tankonyvkent bevezetest nyujtani az 
elmelet atfogo megismeresehez. (A tankonyv- 
szeru funkcionalitast szolgaljak a kivalo ossze- 
foglalok a fejezetek bevezetoiben, az olvasast- 
feldolgozast megkonnyfteni hivatott tematikus 
kerdesek es a tovabbi tajekozodast segfto olvas- 
manyajanlatok.) 

A koncepcio tehat ertheto, de maris elbizony- 
talanfto. Tudomanyos igenyu mu es tankonyv, 
az elmeleti gyokereket bemutato es a kortars 
eletvilag gyakorlati kerdeseire reflektalo kotet 

- nem hoz-e mag-aval ez a szeles koru feladat- 
vallalas tulzott es minosegronto kompromisz- 
szumokat? 

A kerdes megvalaszolasahoz az lesz talan a 
leginkabb celravezeto, ha sorra vessziik a konyv 
nagyobb egysegeit, es ezeket tekintjiik at elo- 
szor. 

A kotet a kritikai pedagogia klasszikusainak 
esszeit tartalmazo fejezettel indul. E fejezet 
volna hivatott a kritikai pedagogia teoretikus 
alapjainak felvazolasara, illetve arra, hogy bepil¬ 
lantast nyujtson olyan klasszikus rnfivek fogal- 
mi vilagaba es ervelesi stflusaba, mint amilyen 
Paulo Freire Pedagogy of the Oppressed- je, mely az 
autoritatfv vonasokkal bfro tanar-diak viszony 
kritikai elemzese mellett a tudas torteneti jel- 
legere vilagft ra. A teoretikus alapok elovezete- 
sere Henry A. Giroux vallalkozik, aki bemutatja 
a Frankfurti Iskola es a kritikai elmelet torte- 
netet, illetve elemzi a kritikai elmelet nehany 
alapveto fogalmat, lgy a racionalitas-proble- 
mat, a kultiira problematikajat, a melylelektani 
megkozelftes sajatossagait. A Frankfurti Iskola 
kisse tendenciozus olvasatanak tarthatjuk azt, 
amely Jurgen Habermas-szal lezarul, kiilono- 
sen egy olyan kotet eseteben banto ez -az elna- 
gyolt megkozelftes, mely celjanak tekinti a nap- 
rakesz kerdesekre valo reagalast. Ha kerdeseink 



